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11.
Průřezová témata

Relativně samostatnou částí RVP ZV jsou tzv. průřezová témata. Průřezová témata mají výrazně formativní charakter a jejich realizace nepředpokládá významnější rozšíření učiva základního vzdělávání. Jde o témata, která jsou již zakomponována do obsahu některých vzdělávacích oblastí (oborů vzdělávacích oblastí), ale přesahují svým výchovným nábojem rámec těchto vzdělávacích oblastí (oborů) a průběžně prostupují celým základním vzděláváním. Jsou založena na syntézách již osvojených poznatků a dovedností a napomáhají koordinaci aktivit probíhajících ve škole i mimo ni. Zařazení průřezových témat do výuky předpokládá využívání nových metod a forem práce, zejména projektovou výuku (řešení praktických a životních situací, reálných životních problémů atd.). Tento způsob výuky průřezových témat vyžaduje týmovou spolupráci pedagogickém sboru i odbornou připravenost jednotlivých učitelů. Průřezová témata podporují výchovné a vzdělávací působení školy a napomáhají svým pojetím k vytváření klíčových kompetencí u žáků. 

RVP ZV nepovažuje prozatím průřezová témata za obligatorní součást vzdělávání - jejich zavádění do praxe škol by mělo být postupné (v souladu s přípravou učitelů).

Protože při realizaci průřezových témat se jedná především o organizační a metodické postupy směřující k motivaci žáků a k praktickému řešení konkrétních situací, jsou v RVP ZV  zařazeny pouze charakteristiky průřezových témat a jejich přínos k dosažení klíčových kompetencí. Podrobné rozpracování témat, včetně příkladů je součástí Manuálu pro tvorbu školních vzdělávacích programů.

11.1
Výchova demokratického občana

Charakteristika tématu

Výchova demokratického občana (VDO) má interdisciplinární a multikulturní charakter. Zahrnuje obecnější (širší) osobnostní dispozice, jako jsou angažovanost, důvěra, spravedlivý přístup, sebedisciplína, komunikativnost, schopnost kritického myšlení, hodnotové preference, vztah k zákonům, tolerance a další. V tomto smyslu představuje VDO v obecnější rovině hodnotový fenomén, reprezentující syntézu hodnot spravedlnosti, tolerance a odpovědnosti, a v konkrétní rovině pak především rozvoj kritického myšlení, vědomí svých práv a povinností a porozumění demokratickému právnímu systému.

Hlavní roli ve VDO hraje občanská gramotnost. Ta reprezentuje připravenost žáka k tomu, aby mohl obstát v otevřené, demokratické, pluralitní společnosti. Občanská gramotnost zahrnuje dva aspekty: kognitivní (znalostní, poznatkový, obsahový) a dovednostní (tzn. způsobilost nejen pro praktickou konkrétní aplikaci znalostí, ale i pro maximální využití dispozic a schopností k naplňování a zlepšování možností, které demokracie nabízí).

Smyslem VDO je formovat takové znalosti a dovednosti, které jsou nezbytné pro osvojení faktické, věcné a normativní stránky jednání „řádného občana“, pro začlenění těchto znalostí a dovedností do vlastní hierarchie hodnot a pro jejich aplikaci v konkrétních situacích.

Přínos tématu k naplňování obecných cílů a klíčových kompetencí

VDO konkretizuje obecné cíle základního vzdělávání tím, že žáky učí:

· aplikovat v každodenním jednání zásady slušnosti, tolerance, odpovědného jednání;

analyzovat situace a jevy ve vztahu k principům demokracie; 

· odpovědně, tj. v zájmu celku, navrhnout možné řešení konkrétního problému či situace v souladu se zákonnými normami, uplatňovat právní vědomí;

· angažovanému přístupu k druhým, k prostředí, okolí, problémům;

· ochotě být nápomocen při nápravě nespravedlností a příkoří a adekvátnímu způsobu a formám této pomoci;

· projevovat se v jednání i v řešení problémů samostatně a odpovědně;

· komunikovat na základě dovednosti kritického, flexibilního (pružného) a reflektovaného (důsledky promýšlejícího) myšlení;

naslouchat názoru druhého;

· argumentovat, tj. racionálně (na základě ujasnění a stanovení si priorit, na základě úcty k důstojnosti jednotlivce a respektu k názorům druhých a na základě schopnosti empatie) zformulovat a slušně přednést svůj názor;

rozlišit racionální argumenty od propagandy, manipulující rétoriky a „falešné poplatnosti“;

· umět přijmout názor toho druhého, je-li lepší, a to v klidu, slušně a s vědomím, že v zájmu celku „vítězství toho druhého nemusí být mou prohrou“;

· hledat a nalézat konsensus a mít radost z jeho dosažení.

Průřezové téma VDO se podílí na utváření klíčových kompetencí žáků tím, že vedou žáka ke způsobilosti:

· myslet v souvislostech a s ohledem na důsledky jednání

· rozvíjet kritické myšlení (vyhledávat informace, analyzovat je a vyvozovat závěry)

· adekvátním způsobem (pokojným, slušným, na základě principů spravedlnosti uplatňovaným a konstruktivním) řešit konflikty
· zajímat se o druhé (společnost, okolí) podporováním jejich angažovanosti a participace
· argumentovat a  "slušné komunikovat“
· podporovat aktivitu, samostatně se rozhodovat a kooperovat.

11.2
Osobnostní a sociální výchova
Charakteristika tématu

V dokumentu RVP ZV je jednou z priorit akcent na osobnostně a sociálně orientované vzdělávání, resp. takto orientovanou školní výchovu. Důležitost začlenění prvků osobnostní a sociální výchovy je zdůrazňována i v nárocích na vzdělání pro 21. století, obsažených v dokumentech UNESCO a EU.

Osobnostní a sociální výchova (OSV) jako téma akcentuje formativní prvky základního vzdělávání, orientuje se na subjekt, je praktická. Reaguje na potřeby i zvláštnosti žáků - jejím smyslem není naučit identické vědomosti a dovednosti či dokonce formovat osobnosti unifikované identickými rysy, ale pomáhat každému žákovi hledat vlastní cestu životem a celkově utvářet životní dovednosti a kompetence pro život.

Základní cílová zaměření OSV jsou:

· pomáhat žákovi orientovat se v sobě samém, učit jej dovednostem seberegulace a rozvíjet jeho dovednosti a schopnosti využívat vlastních osobnostních předpokladů pro spokojený a plnohodnotný život obohacující i okolí;

· učit sociálním dovednostem obecně potřebným pro zvládání nejrozmanitějších životních rolí a situací;

· vybavovat žáky k tomu příslušnými znalostmi;

· utvářet postoje a hodnotové orientace optimální pro zvládání „provozu“ každodenní existence v jejích běžných i náročnějších formách;

· napomáhat primární prevenci sociálně patologických jevů a škodlivých způsobů chování.

Specifikou osobnostní a sociální výchovy je, že učivem se stává sám žák, stává se jím konkrétní žákovská skupina a stávají se jím více či méně běžné situace každodenního „provozu“ lidské existence. OSV se nevěnuje látce existující „mimo žáka“, ale jeho osobnímu a následně i sociálnímu světu. Jejím smyslem je pomáhat hledat každému žákovi jeho vlastní cestu k životní spokojenosti založené na dobrých vztazích k sobě samému i k dalším lidem (a k dalším složkám životního prostředí). Výstupy nelze normativně stanovit, není možné na-řídit žákům, jací mají být. Proto je také užitečné, pokud to věk a zkušenosti žáků již umožní, domluvit se na začátku výuky OSV na tématech, která je zajímají, nebo na jejich zájmy reagovat v průběhu vzájemných setkání. Protože se jedná o živá setkání dotýkající se osobní existence, je třeba počítat s tím, že na různé věci budou mít žáci různé názory, že se objeví odmítání témat či technik, ostych, že některé hry tzv. „nevyjdou“. Právě tyto okamžiky však bývají v OSV velmi užitečné, neboť nabízejí příležitost k přemýšlení o tom, co se děje.

Přínos tématu k naplňování obecných cílů a klíčových kompetencí

Hlavní cíle RVP ZV jsou formulovány v kategoriích osobnostně orientovaného vzdělávání. Tato skutečnost předurčuje, že témata OSV vycházejí velmi přímočaře vstříc cílům RVP ZV a systém OSV nabízí k jejich naplnění cesty, které sice mohou, ale také nemusí být spojeny s učivem ostatních předmětů.

OSV obsahuje dílčí témata zabývající se sebepoznáním žáků a smyslem vzdělávání v jejich životě, komunikací „tváří v tvář“ (komunikace nezprostředkovaná technickým médiem), a to v široké škále dovedností neverbálních i verbálních, pracuje s kooperací nejen jako s prostředkem dosažení určitých učebních cílů, ale též jako se samostatným tématem, pomáhá každému žákovi nalézat optimální míru sebejistoty (na etické bázi) a plánování vlastního života.

Témata OSV umožňují praktickými činnostmi naplňovat klíčové kompetence, ke kterým má žák dospět během svého základního vzdělávání. Učí žáka dovednostem pro učení a studium, organizaci učení, obecným modelům řešení problémů a jejich aplikaci se specifickým zřetelem na problémy vztahové a komunikační, zvládání rozhodovacích situací, vnímání komunikace jako jednoho z životně nejpodstatnějších jevů - mj. i jako řeč těla - a dalším ne ryze verbálním projevům komunikace, poznávání lidí a jednání ve specifických rolích a situacích, praktické etice atd.

OSV má velice blízkou vazbu na vzdělávací oblast Jazyk a jazyková komunikace. Vzájemný vztah je založen na faktu komunikační podstaty jazyka. Proponované cíle této vzdělávací oblasti doplňuje OSV zaměřením na každodenní verbální komunikaci a její pragmatiku, kdy je verbální komunikace klíčovým nástrojem pro vyústění a výsledek situace. Rozšiřuje oblast specifických aplikací jazyka o různé sociální dovednosti (např. dovednosti pro kooperaci apod.). Prohlubuje vztah mezi verbální složkou a neverbálními kódy komunikace. V tomto směru může účinně spolupracovat s dramatickou výchovou, na rozdíl od ní však OSV není v oblasti metod vázána jen na metody založené na hraní rolí, fikci, divadelním principu, ale může užívat i metody aplikované sociální psychologie atd.

Vazba OSV a vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět je velmi těsná. OSV navazuje na témata zpracovaná v této oblasti a zejména prostřednictvím témat OSV „sebepoznání, seberegulace“ a prostřednictvím témat směřujícím k udržení psychického zdraví, tj. „psychohygiena, komunikace, role a situace“ atd., prohlubuje její působení.

Úzká vazba existuje i mezi OSV a vzdělávací oblastí Člověk a společnost, zejména v části „Výchova k občanství“ a v její dílčí složce „Člověk ve společnosti“. I když jsou některá témata RVP společná („lidská setkání, mezilidské vztahy, komunikace, solidarita“) s tématy OSV, přesto témata pro osobnostní a sociální výchovu vnímáme samostatně jako obecnější životní dovednosti a kompetence. Vycházíme z toho, že občanství či rodičovství jsou de facto (rolovými) aplikacemi základních a obecných kvalit lidství, kvalit člověka jako takového. Rozdíl spatřujeme ve výrazné orientaci OSV na „praktickou existenci“. Výchova k občanství plní řadu dalších vzdělávacích a výchovných úkolů. OSV v prioritě tématu „člověk“ před tématem „občan“ zřetelně a samostatně exponuje životní dovednosti jako výhradní témata (v rámci výchovy k občanství jsou tato témata „pouze“ jedním z tematických celků). Podobně se témata OSV objevují v různých variantách též jako součást jiných výchov, např. v globální výchově, zážitkové pedagogice, ekologické výchově, výchově k demokracii a míru, v multikulturální výchově, dramatické výchově atd. Tato témata týkající se osobnosti žáka a jeho sociálních dovedností (obecně se považují za východisko těchto výchov) pak mají v dalších položkách své specifické úkoly (ochrana přírody, globální myšlení, umělecké úkoly atd.).

Vazba OSV a vzdělávací oblasti Člověk a příroda je jen dílčí, týká se evoluce lidského chování, zvířecí a lidské komunikace a seberegulujícího jednání jako základního ekologického principu.

Vazba OSV a vzdělávací oblasti Umění a kultura je dána především společnými cíli na poli rozvoje smyslového vnímání, obecné kreativity, chápání umění jako prostředku komunikace vnímání mimouměleckého estetična (např. estetiky mezilidských vztahů atd.).

Propojení mezi OSV a vzdělávací oblasti Člověk a zdraví je dáno činnostním charakterem vzdělávání v dané oblasti, která staví na sociálních vztazích, komunikaci, rozhodování v běžných i vypjatých situacích atd.

Velmi úzce může být OSV propojena s dramatickou výchovou, která tím, že používá jako svou základní metodu modelování situací prostřednictvím hry hráčů v rolích, se blíží velmi životu samému. Nelze ji zaměnit s OSV, neboť dramatická výchova má význačné úkoly na poli komunikační a estetické výchovy, současně však může výrazně napomoci zejména tématům OSV týkajícím se mezilidských vztahů, komunikace, tvořivosti a seberegulace.

11.3
Environmentální výchova

Charakteristika tématu

Průřezové téma Člověk a životní prostředí má významně přispět k environmentálnímu vzdělávání v povinném základním vzdělávání. Požadavky environmentálního vzdělávání (dá-le EV) jsou v RVP zahrnuty do jednotlivých vzdělávacích oblastí (zejména do oblastí Člověk a jeho svět, Člověk a příroda, Člověk a společnost, Člověk a zdraví). To zajišťuje postupné poskytování jednotlivých okruhů znalostí a dovedností důležitých pro EV. Důležitým požadavkem EV je však také propojení rozptýlených poznatků a utváření integrovaného pohledu na danou problematiku.

Průřezové téma „Člověk a životní prostředí“ v sobě spojuje hlediska přírodovědná, sociální, technicko ekonomická i estetická. Vychází z komplexního pojetí vzájemných vztahů člověka a jeho  životního prostředí, za které považujeme všechno, čím člověk je, nebo může být, v relativně bezprostřední interakci. Toto téma má umožňovat sledování a uvědomování si dynamicky se vyvíjejících vztahů mezi člověkem a prostředím, a to i v přímých kontaktech s prostředím, při poznávání aktuálních ekologických problémů, aktivní účasti na ochraně a utváření prostředí. Má ovlivňovat životní styl a hodnotovou orientaci žáků v zájmu udržitelnosti rozvoje lidské civilizace.

Téma je věnováno velmi složitému systému propojenému mnoha vzájemnými vazbami, jehož elementy jsou různé neživé i živé složky biosféry, lidské aktivity a jejich výsledky. Je vhodné ho členit na jednotlivá dílčí témata, která postupně mohou vést k celkovému a celistvému pochopení složitosti a propojenosti vztahů člověka k životnímu prostředí, k uvědomění si základních podmínek života, nezbytnosti jejich ochrany a k respektování a odpovědnosti současné generace za život v budoucnosti. Dílčí témata jsou vybrána tak, aby umožnila konkrétní mnohostranné pozorování a praktické poznávání významných ekologických problémů a podmínek života, jejich globálních souvislostí v souhlase s heslem: Mysli globálně - jednej lokálně.

EV představuje významné přínosy vzdělávací (získávání a spojování informací různého charakteru, hledání souvislostí, důsledků různých lidských aktivit, rozvíjení vztahového myšlení, uvědomování si pozitivních a naopak negativních zpětných vazeb, složitosti a dynamiky ekologických problémů) i přínosy výchovné (podněcování samostatnosti, aktivity, nápaditosti a tvořivosti, uvědomování si občanské odpovědnosti v demokratické společnosti, důležitosti tolerance a mezilidské komunikace, formování žádoucí hodnotové orientace). 

Přínos tématu k naplňování obecných cílů a klíčových kompetencí

Průřezové téma EV významně přispívá k naplňování mnoha obecných cílů základního vzdělávání a k utváření klíčových kompetencí.

Učí samostatně pozorovat a popisovat okolní prostředí, vztahy lidí k prostředí, získávat a třídit informace týkající se ekologické problematiky, získané poznatky kriticky zvažovat v jejich souvislostech, domýšlet možné důsledky různých lidských aktivit (pozitivních i negativních ).

Učí aktivně využívat výpočetní techniku (internet) při zjišťování aktuálních informací o stavu prostředí, rozlišovat závažnost ekologických problémů, podněcuje zájem o způsoby řešení ekologických problémů. Vede žáky k tomu, aby se aktivně podíleli na ochraně životního prostředí a uvědomovali si občanskou odpovědnost za vytváření podmínek pro udržitelný rozvoj nejen v lokálním, ale i v globálním měřítku.

Vede k hledání souvislostí ekologických, technickoekonomických a sociálních, významu preventivní obezřetnosti v jednání, které by mohlo negativně ovlivnit prostředí. Při úvahách o možnostech řešení problémů životního prostředí se rozvíjí nápaditost a tvořivost, žáci se učí aplikovat znalosti z různých přírodovědných i humanitních oblastí. Kladou se základy systémového přístupu ke zkoumání vztahů člověka a prostředí a schopnosti dokumentovat poznávané skutečnosti. Při sledování, zkoumání a řešení problémů životního prostředí je velmi důležité navazování a rozvíjení kontaktů mezi mladými lidmi různého věku a dospělými ve škole i v mimoškolní oblasti při věcné mezilidské komunikaci o ekologických problémech a jejich řešení. Je důležité, aby se budoucí občané demokratické společnosti učili jasně formulovat své názory, kultivovaně diskutovat o ekologických problémech, vyjadřovat a zdůvodňovat svá stanoviska k ekologické problematice a demokratickým způsobem je prosazovat. Přitom je třeba vždy dbát na ohleduplné, slušné a vlídné jednání.

Při konkrétních pracovních aktivitách ve prospěch životního prostředí je zcela nezbytná spolupráce (v péči o zeleň, při třídění odpadů, při zlepšování okolního prostředí apod.). Žáci se učí pracovat v týmu, uvědomují si  své schopnosti a možnosti a učí se kriticky oceňovat svůj příspěvek ke společnému  řešení úkolů. Poznávají také význam a úkoly různých profesí ve vztahu k životnímu prostředí.

Žáci se mají učit oceňovat nápaditá i netradiční řešení problémů, uvědomovat si nebezpečí nesprávného jednání ve vztahu k prostředí, postupně si utvářet pocit osobní odpovědnosti za jednání v prostředí, uvědomovat si svou občanskou povinnost a své právo angažovat se v řešení problémů životního prostředí a udržitelného rozvoje. V této souvislosti je žádoucí, aby se učili komunikovat i s veřejností a příslušnými institucemi (např. s obecním úřadem, s referátem životního prostředí) a aktivně se účastnili akcí zaměřených k růstu ekologického vědomí veřejnosti (Dne životního prostředí OSN, Dne Země apod.).

Spolu s racionální stránkou osobnosti žáků je velmi důležité ovlivňovat i stránku citovou - učit je citlivému přístupu k přírodě, lásce k okolní krajině, k obci, její minulosti i současnosti a představovat si možnosti budoucího vývoje, vnímat krásy přírody, estetické kvality okolního prostředí a vztahy k prostředí vyjadřovat (kresbou, vytvářením plakátů, fotografií, úvahami nad současnými problémy i jejich řešením apod.).

Neoddělitelnou součástí EV je i působení na žáky ve smyslu vysokého oceňování zdraví a chápání vlivů prostředí na vlastní zdraví i na zdraví ostatních lidí. Žáci si při integrovaném pohledu na vztahy člověka a prostředí mají vždy uvědomovat společný vliv různých faktorů prostředí (přírodních i sociálních) na zdraví a mají se aktivně podílet na vytváření zdravého prostředí (např. péčí o zeleň, estetickou úpravou prostředí).

Postupně by si žáci měli uvědomovat význam svého vlastního jednání pro udržitelnost rozvoje naší civilizace a aktivně v tomto směru ovlivňovat i své okolí.

11.4
Mediální výchova

Charakteristika tématu

Média a komunikace představují velmi významný zdroj zkušeností, prožitků a poznatků pro stále větší okruh příjemců. Uplatnění jednotlivce ve společnosti vyžaduje rozvoj takových schopností, jako je vyhledávání, získávání a sdílení informací a poznatků, chápání souvislostí mezi různými jevy, reflexe vlastního postavení vůči ostatním a osvojení (či alespoň pochopení) převládající hodnotové orientace. Schopnost vyrovnat se s těmito problémy se stále více opírá o podněty mediované povahy. Schopnost zpracovat, vyhodnotit a využít podněty, které přicházejí z okolního světa, se stále více rovná schopnosti zpracovat, vyhodnotit a využít podněty, které přicházejí z médií - zatím především z tisku, rozhlasu a televize, ve stále větší míře však i z těch částí ”nových” médií, které se stávají součástí veřejné komunikace (elektronické deníky a časopisy apod.). Média se tak stávají rozhodujícím socializačním faktorem, který namnoze dokáže zastínit faktory ostatní (například školu nebo rodinu). Přitom sdělení, jež jsou médii nabízena, mají velmi nestejnorodý charakter a jejich správné vyhodnocení vyžaduje značnou průpravu. Současně mají média již svou existencí a rolí, kterou sehrávají, zřejmý (i když začasté obtížně postižitelný) vliv na chování jednotlivce a společnosti, na životní styl, na kvalitu života vůbec. Také proto jsou s fungováním médií ve společnosti spojovány nejrůznější více i méně oprávněné obavy, dostávající se často na hranici morálních panik.

Mediální komunikace je velmi složitý sociální jev. Odehrává se ve všech rovinách života společnosti, významně se podílí na podobě a kvalitě života společnosti i jednotlivce. Úspěšné zvládnutí mediální komunikace je kompetencí svého druhu.

Skutečnost, že média a mediální komunikace jsou významnými socializačními faktory,  reflektují již řadu let vzdělávací soustavy různých zemí zaváděním mediální výchovy (MV). To je jeden z důkazů, že mediální gramotnost se stále výrazněji prosazuje jako jedna ze základních kompetencí, jimiž by měl být vybaven člověk žijící v otevřené, demokratické společnosti, který se snaží naplnit svůj život ve světě osobních, sociálních, ekonomických a politických vazeb.

Schopnost zapojit se úspěšně a samostatně do mediální komunikace je zřejmě jednou z podmínek socializace jedince. Tato schopnost má dvojí podobu - na jedné straně představuje  osvojení poznatků potřebných pro získání schopnosti analýzy a kritického odstupu, tedy ”obranných látek” proti případnému nežádoucímu působení médií, na druhé straně obsahuje získání poznatků, díky nimž bude jedinec moci usilovat o maximální využití potenciálu médií jako zdroje informací, kvalitní zábavy, aktivního naplnění volného času apod.

Mediální gramotnost a její obsah má dva základní rozměry - znalostní a dovednostní. Výbava jednotlivce pro ”život s médii” jako kompetence svého druhu zahrnuje jednak osvojení si některých základních poznatků o fungování a společenské roli současných médií, o jejich historii, jednak získání dovedností, které podporují sebevědomé, aktivní a nezávislé zapojení jednotlivce do mediální komunikace, především jeho schopnost analyzovat nabízená sdělení, posoudit jejich věrohodnost a vyhodnotit jejich komunikační záměr, popřípadě je asociovat s jinými sděleními, dále pak orientace v mediovaných obsazích a schopnost volby odpovídajícího média jako prostředku pro saturaci nejrůznějších potřeb, od získávání informací až po naplnění volného času.

Pokud jde o potřebné znalosti, patří do oblasti MV především poznání některých pravidelností v uspořádaní mediovaných obsahů - zvláště zpravodajství, reklamy a zábavy. Dále je nedílnou součástí MV základní představa o vývoji médií jako průmyslového odvětví (vznik a vývoj masových médií).

Pojetí MV vychází obecně z nároku na vzdělávání na prahu nového tisíciletí, ze zkušeností se zaváděním mediální výchovy ve společensky a vzdělanostně srovnatelných evropských zemích a z kritického zhodnocení role médií v posledním desetiletí 20. století v ČR.

Tematický celek Mediální výchova respektuje a rozvíjí priority RVP ZV a v souladu s nimi se ve svém obsahu zaměřuje zejména na:

· porozumění hodnotám;

· dovednosti komunikace a kooperace;

· praktické činnosti denního života;

· výchovu k samostatnému jednání a myšlení.

MV na úrovni základního vzdělávání obsahuje jen základní poznatky a dovednosti týkající se médií a mediální komunikace s tím, že tento vzdělanostní základ bude dále rozvíjen v prohloubené a strukturované výchově k mediální gramotnosti na středních školách. Ve svém zpracování toto průřezové téma jednak doplňuje či modifikuje již formulované vzdělávací oblasti a jejich obsah učiva, jednak tvoří samostatnou oblast s vlastním obsahem učiva uskutečňovanou alternativními formami výuky (kurzy a hlavně projekty).

Přínos tématu k naplňování obecných cílů a klíčových kompetencí

MV přispívá k tomu, aby si žáci osvojovali principy kritického čtení, poslouchání a pozorování, učili se chápat cíle a strategie vybraných mediálních obsahů, zvl. zpravodajství, reklamy a spotřební zábavy (časopisů životního stylu, akčních filmů apod.). MV tím podporuje odstup potenciálních či existujících příjemců mediovaných sdělení od těchto sdělení, zvyšuje citlivost vůči stereotypům v obsahu i způsobu zpracování (například vůči klišé), přispívá k tříbení kultury argumentace, kultury komunikace a kultury vyjadřování.
MV umožňuje, aby si žáci osvojovali základní principy práce v redakci (třídního časopisu, školního rozhlasového či televizního vysílání, školního internetového periodika apod.). Žáci tak poznají faktory, které ovlivňují výsledný mediální výstup (například práci pod časovým tlakem, nedostatek zdrojů, odpor okolí vůči médiu či naopak podbízení se apod.), mohou si prožít podstatné aspekty práce v médiích (například profesně etická dilemata novinářské práce při zvažování, kterou informaci o škole zveřejnit).
MV přispívá k tomu, aby si žáci osvojovali povědomí o roli médií v klíčových společenských situacích. Rozvíjí a upevňuje povědomí například o rozdílech a shodách v obsazích médií (např. před volbami).
Průřezové téma MV přispívá k naplnění některých obecných cílů základního vzdělávání a současně představuje svébytnou oblast původních poznatků a dovedností.

Mediální výchova přispívá k tomu, aby si žák osvojil strategii průběžného učení a kritického přístupu k předkládaným poznatkům.

Naplňování cíle předpokládá, že žák se učí:

· ověřovat si poznatky, které z médií získává, a to především ze zpravodajství;

· všímat si zdrojů informací, které slouží jako podpora předkládaných poznatků.
Mediální výchova směřuje k tomu, aby žák dovedl logicky uvažovat a řešit problémy.

Naplňování cíle předpokládá, že žák:

· rozvíjí schopnost zapamatovat si podstatná (důležitá) fakta, pojmy a vědomosti z různých oblastí poznání a zařazovat je do systému;
· učí se objevovat vzájemné vztahy a příčiny společenských jevů.
Mediální výchova podporuje všestranné zvládnutí komunikace.

Naplňování cíle předpokládá, že žák:

· získává schopnost zapojovat se do diskuse a vyhodnocovat průběh diskuse, argumentaci a výměnu názorů;

· rozpoznává mechanismus manipulativní komunikace a učí se čelit jejímu působení;
· orientuje se v rozhovorech, diskusních pořadech a anketách;
· rozeznává argumentaci a výrazové prostředky komerční i politické reklamy.
Mediální výchova podporuje ve vzdělání ty prvky, které směřují k tomu, aby žák dovedl spolupracovat.

Naplňování cíle předpokládá, že žák:

· rozvíjí schopnost radit se i samostatně se rozhodovat se zřetelem na prospěch týmu; 

· vnáší do společné práce týmu osobní přístup a vlastní vklad.

Mediální výchova podporuje ve vzdělávání ty prvky, které rozvíjejí schopnost žít s ostatními lidmi, být tolerantní k jiným lidem, kulturám, projevům i hodnotám.

Naplňování cíle předpokládá, že žák:

· poznává fungování demokracie ve společenském životě a učí se aplikovat principy demokracie ve svém životě;

· poznává a učí se chápat roli médií v demokraticky řízených společnostech.

MV podporuje rozvoj klíčových kompetencí tím, že žáky učí, aby přistupovali k informacím nabízeným médii s kritickým odstupem a ověřovali si je. (Například vyhledávání logických a věcných rozporů v mediovaných sděleních vede k odstupu. Podobně aktivní řízená práce ve školní redakci vede k neustálému ověřování všech zveřejňovaných informací a učí žáky způsobům, jak si informace ověřovat - od práce se slovníky a encyklopediemi přes telefonické dotazování, vyhledávání na internetu až po prověřování nových údajů přímo „v terénu“.) Podporuje sebereflexi žáků ve vztahu k jejich mediálním návykům, odhaluje stereotypy v mediálních produktech i v konzumaci médií a napomáhá aktivně řešit problém naplnění volného času žáků. Nabízí poznatky, jež žáky do jisté míry osvobozují od nebezpečí manipulace a manipulativní argumentace. Podporuje analytické porozumění textu, posiluje povědomí o výrazových prostředcích (obrazných pojmenováních, vztazích mezi jazykovým a obrazovým sdělením apod.). Podporuje návyky při práci v týmu a ve skupině, poznání vlastní role, dodržování závazků, koordinace vlastní činnosti a samostatné rozhodování vědomě podřízené celku.
11.5
Výchova k myšlení v evropských a globálních souvislostech

Charakteristika tématu

Průřezové téma Výchova k myšlení v evropských a globálních souvislostech je jednou z nových priorit všeobecného vzdělávání. V souvislosti se sociopolitickými změnami a integračními procesy vznikla potřeba zavádět evropskou dimenzi/evropský rozměr do vzdělávání jako prostředek jeho mezinárodní a multikulturní orientace.

Vzdělávání má podporovat a rozvíjet u dětí vědomí evropské identity při respektování identity národní a vybavovat je kompetencemi důležitými pro život ve sjednocující se Evropě. Zavádění evropské dimenze do základního vzdělávání je společným úkolem členských zemí EU a zemí kandidátských, mezi něž patří i Česká republika.

Evropskou dimenzi je třeba chápat jako princip prostupující celé základní vzdělávání, podporující globální myšlení a interkulturní porozumění. Otevírá žákům širší horizonty poznání a perspektivu života v evropském a mezinárodním prostoru.

Výchova k evropskému a globálnímu myšlení se vztahuje k celému základnímu vzdělávání a je proto koncipována pro potřeby všech jeho tří období. Půjde v nich o postupný proces odhalování hodnot a kořenů evropské civilizace, o objevování Evropy jako prostředí, v němž žáci žijí a setkávají se s příslušníky jiných národů. V tomto procesu by se měl kultivovat vztah žáků k Evropě jako k „širší vlasti“ osvojováním vědomostí a dovedností důležitých pro pochopení evropských proměn a integračních procesů, pro vnímání shodností a odlišností a pro vzájemné porozumění, toleranci a vstřícnost vůči jiným národům a kulturám. Podstatnou součástí evropské dimenze v základním vzdělávání je výchova budoucích evropských občanů, zodpovědných a tvořivých osobností, v budoucnu schopných mobility a flexibility v občanské i pracovní sféře.

Vnímání jevů a událostí očima evropského občana pomáhá žákům v hledání vlastní osobní identity a při pochopení národní identity v širších souvislostech. Obdobný smysl a význam má objasňování souvislostí mezi lokálními, regionálními, národními a světovými procesy.

Průřezové téma výchovy k evropskému a globálnímu myšlení prolíná všemi obsahovým oblastmi a školními činnostmi žáků včetně mezinárodních. Integruje a prohlubuje poznatky a využívá dovednosti, které si žáci osvojují v jednotlivých předmětech, a přidává k nim novou hodnotu. Realizuje se nejen v učení o Evropě, ale také v rozšíření kompetencí pro Evropu. Příležitosti takto pojaté výchovy k evropskému a globálnímu myšlení vytváří celá škola, kde se žáci učí, a to nejen při vyučování. Kvalita tohoto prostředí, etos školy a její klima, mezilidské vztahy, každodenní komunikace a interakce učitelů a žáků, spolupráce s rodinou a místní komunitou jsou předpokladem pro osvojování evropských hodnot. K nim patří svoboda lidské vůle, humanismus a morálka, právo a osobní zodpovědnost, racionální uvažování, kritické myšlení a tvořivá lidská aktivita.

Evropská dimenze je součástí běžné denní zkušenosti žáků, v nichž jsou obklopeni řadou artefaktů a produktů evropské duchovní i materiální kultury. Setkávání s „jinou“ kulturou a postoje k ní bývají nezřídka ovlivňovány stereotypy, klišé a předsudky starších generací, které se přenášejí na děti a mládež. Škola je může, a měla by, pomoci odstraňovat a budovat pozitivní vztahy.

Nejvíce příležitostí k realizaci průřezového tématu poskytuje vzdělávací oblast Člověk a společnost v komponentech historie, politické a hospodářské geografie a především ve výchově k občanství. Ve vzdělávací oblasti Člověk a příroda se uplatní evropská a globální dimenze v základech ekologie při objasňování důsledků sociálních vlivů na životní prostředí a jeho ochranu. Četné příležitosti nabízí literární, výtvarná a hudební výchova posilující emotivnost a prožitkovost výchovy k evropskému a globálnímu myšlení a vnímání evropské a světové kultury.

Za oblast prioritního významu je třeba považovat jazykovou a komunikační výchovu. Mateřský jazyk je nejen nezastupitelným nástrojem učení, zpracování informací a prezentace postojů a názorů, ale má také významnou propedeutickou funkci při osvojování dalších jazyků.

Cizí jazyky jsou klíčem k bezprostřednímu dorozumění a poznávání kultury jiných národů. Mají praktický význam pro mobilitu občanskou, vzdělávací i pracovní, pro běžné životní situace, cestování, četbu, sledování televize, korespondenci a porozumění nejrůznějším dokumentům. Novou a perspektivně klíčovou oblastí výchovy k evropanství je využívání informačních technologií, zvláště pak reálná možnost pracovat s internetem.

Realizace výchovy k evropskému a globálnímu myšlení má interdisciplinární povahu. Klade důraz na vztahy mezi vzdělávacími oblastmi a na jejich propojování. Přesahuje možnosti tradiční předmětové výuky. Vyžaduje aktivní učení, týmovou spolupráci učitelů a žáků, vytváření celoškolních projektů, využívání mimotřídních forem a zájmových aktivit žáků. Iniciuje spolupráci s místní komunitou, regionálními institucemi a medii, otevírá cesty k mezinárodní spolupráci a partnerství škol v evropských zemích.

Přínos tématu k naplňování obecných cílů a klíčových kompetencí

Výchova k evropskému a globálnímu myšlení je výzvou k cílené změně strategií učení, zejména k uplatňování problémového přístupu, aktivních a kooperativních metod, podpoře kritického myšlení a posílení zodpovědnosti žáků za rozhodování a jednání v reálných životních situacích. Přitažlivost tématu posiluje pozitivní motivaci žáků k učení, jejich přirozenou touhu po objevování a otevřenost  novým podnětům pro rozvíjení tvořivosti a fantazie.

K naplňování cílů základního vzdělávání v oblasti strategií učení a učebních kompetencí přispívají vhodně především metody sociálního a kooperativního učení. Žáci se učí učit se ze zkušeností jiných lidí a národů i ze zkušeností vlastních. Poznávají hodnotu historické zkušenosti. Uvědomují si význam sociálních dovedností pro vlastní seberealizaci a uplatnění ve skupině, k přijímání a plnění rolí, řešení konfliktů a dosahování konsensu. Tato zkušenost, která oslabuje vliv stereotypů a podporuje hledání vlastního řešení a stylu učení se stává důležitou součástí základu celoživotního učení. Kooperativní strategie jsou významným tréninkem pro společné posuzování vizí, stanovování cílů a perspektiv v evropském kontextu. Modelové situace a jejich řešení jsou přípravou na závažná demokratická rozhodování v situacích sdílené zodpovědnosti za osud skupiny lidí, národa, Evropy a světa, která se uplatňují v  procesu sjednocování, obraně demokracie a lidských práv v Evropě.

Evropská a globální dimenze vede žáky ke kritickému myšlení a posuzování, srovnávání jevů a procesů v různých historických, kulturních a sociálních kontextech. Neklade důrazy na osvojování detailních faktografických vědomostí. Posiluje odhalování vztahů, souvislostí, myšlenkových proudů a obecných vývojových trendů. Integruje poznatky z různých obsahových oblastí a umožňuje srovnávání úhlů pohledu. Prohlubuje pozitivní motivaci k osvojování základů cizojazyčné komunikace. K naplnění komunikačních cílů přispívají úspěchy žáků v řešení simulovaných i reálných životních situací, např. když porozumí cizojazyčné reklamě, jednoduchému článku v novinách, letáku nebo návodu na použití zahraničního výrobku, vyplní správně formulář, domluví se s celníkem nebo policistou, poskytne informace zahraničnímu turistovi nebo hostu či je schopna vést korespondenci s kamarády z jiných zemí. Ke komunikačním cílům přispívá významně internet a jeho využití nejen jako zdroje informací o Evropě, ale jako prostředku interakční komunikace. Umělecké a tvořivé činnosti s evropskou tematikou a prezentace jejich výsledků před rodiči a spolužáky podporují sebereflexi a rozvoj osobnosti žáků. Poznávání životních příběhů významných Evropanů a rodáků, kteří přispěli k naplňování ideje humánní a mírově orientované Evropy může iniciovat hlubší zájem žáků o osobnostní vzory. Poznávání bohatství a rozmanitosti Evropy a světa v projevech kultur, životního stylu a tradic učí žáky srovnávat a být tolerantní k odlišnostem. Umožňuje jim projevovat i korigovat citové vztahy a emocionální zaujetí. Zájem o přímé prožitky v konkrétních prostředích a situacích motivuje k setkávání, učí vnímavosti a hledání společných znaků a lidských perspektiv.

11.6
Interkulturní výchova

Charakteristika tématu

Průřezové téma Interkulturní výchova (IV) se dotýká stále aktuálního problému, k jehož zařazení je celá řada důvodů: změna společenské situace v Evropě a ruku v ruce s ní jdoucí migrace obyvatelstva, která se dotýká i naší země; stále se zvyšující procento žáků jiné než české národnosti na našich školách; příprava žáků na život v integrované multikulturní Evropě, tj. v prostředí, v němž se budou setkávat s příslušníky jiných národností, etnik, náboženství, jiného životního stylu, jiných uznávaných hodnot; problémy s kulturním a společenským soužitím majoritní společnosti s minoritami; nárůst intolerance a rasistických nálad ve společnosti, který se projevuje zejména u mládeže; potřeba vytvoření adekvátního vzdělávacího prostředí pro příslušníky minorit a další.

IV vystupuje do popředí v souvislosti s globalizací úzce spojenou s ideou pluralismu. Znamená obohacování vzdělávacích obsahů o takovou látku, která bude žáky seznamovat s tradicemi a rozmanitostí různých kultur. Na pozadí rozmanitosti si žáci budou moci lépe uvědomovat svou vlastní kulturu, tradice. IV však musí prostupovat nejen obsahem výuky, ale celým klimatem školy. Průřezové téma interkulturní výchova se totiž hluboce dotýká i mezilidských vztahů na škole, vztahů mezi učiteli a žáky, mezi žáky navzájem, mezi učiteli a rodinou, mezi školou a místní komunitou. Základní škola, jako prostředí, kde se tak blízce, jako snad již nikdy později v životě, setkávají žáci s nejrůznějším sociálním a kulturním zázemím, musí zabezpečit takové klima, kde se budou cítit všichni rovnoprávně, kde budou při zachování své kulturní identity úspěšní v majoritní kultuře i žáci minorit a žáci majority budou poznávat kulturu svých spolužáků - příslušníků minorit, což přispěje ke vzájemnému poznávání obou skupin, ke vzájemné toleranci, k odstraňování nepřátelství a předsudků vůči „nepoznanému“. Ve výchovném a hodnotovém utváření žáků jsou v tomto ohledu ještě značné mezery. Interkulturní výchova by měla přispět ke zlepšení dosavadního stavu a k novým výchovným a vzdělávacím  přístupům - u menšinového etnika rozvíjet jeho kulturní specifika a současně poznávání kultury celé společnosti, majoritní většinu seznamovat se základními specifiky ostatních národností žijících ve společném státě, u obou skupin nacházet styčné body pro vzájemné respektování, společné aktivity a spolupráci.

Zkušenosti s IV jsou u nás zatím minimální, proto je v první řadě naprosto nezbytné proškolení učitelů, a to nejen ve smyslu získávání znalostí o kultuře, historii a tradicích jednotlivých etnik či národností a zabezpečení potřebných učebních materiálů, ale ještě důležitější bude vybavení učitelů nejrůznějšími komunikačními technikami, metodikou řešení konfliktů a výchovy k toleranci a proti rasismu apod. Důležité je také vzdělávání učitelů v cizích jazycích, využívání internetu, schopnost pracovat s databázemi projektů k uvedené problematice apod. Učitel je při interkulturní výchově klíčový, velmi záleží na jeho tvořivosti a přístupu, na tom jaké vytvoří klima ve třídě.
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